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A Interculturalidade na Educacdo: da diversidade ao dialogo

(“Ser Professora na Inter e na Multiculturalidade...” — 2.” Sessao)

1. Descricdo de uma situacao vivenciada que evidencie impacto ao nivel da Interculturalidade na
Educacgao — exemplo de caso de alunos/as migrantes.

Conforme referi anteriormente, encontro-me, lamentavelmente, afastada do ensino desde abril de 2024.
Importa, contudo, salientar que, nesse mesmo ano letivo (2023-2024), me encontrava colocada no Agrupamento
de Escolas Infante D. Pedro, de Penela — mais concretamente, na Escola Basica Integrada Infante D. Pedro —,
exercendo fungdes de Diretora de Turma do 8.° B. A situacdo seguidamente relatada corresponde, por isso, a algo
que vivenciei no referido estabelecimento de ensino, embora tenha alterado, por questdes deontoldgicas, os nomes
e as nacionalidades dos alunos visados.

Uma turma, varias geografias: o caso da Turma B do 8.° ano

Contextualizacio e descricdo da situacio vivenciada:

O concelho de Penela (cuja sede ¢ esta mesma vila) tem visto a sua populagio escolar transformar-se de forma
significativa, nos tltimos anos, em resultado de fluxos migratorios distintos, os quais se tém vindo a traduzir numa
crescente pluralidade cultural no seio da comunidade educativa.

A turma B do 8.° ano, composta por quinze alunos, refletia essa mesma pluralidade. Integravam essa turma
Dariana, de nacionalidade ucraniana, chegada ha varios meses no contexto do conflito bélico no seu pais de
origem; Demba, oriundo da Guiné-Bissau, integrado ha cinco meses através de reagrupamento familiar; e Thiago,
brasileiro, cuja familia se fixou na regido ha dois anos por motivos profissionais dos pais.

No ambito da Dire¢do de Turma, decidi propor a operacionalizagdo de um projeto interdisciplinar sobre
narrativas de viagem e de deslocamento, projeto este articulado entre as disciplinas de Portugués, Historia,
Geografia ¢ Cidadania e Desenvolvimento, solicitando aos alunos a partilha de um objeto, uma fotografia ou um
relato ligado a sua historia pessoal ou familiar. Todavia, a atividade, concebida com a melhor das inteng¢des, deu
origem a uma sucessao de episodios negativos, apesar de reveladores.

Num primeiro momento, Dariana recusou-se a partilhar qualquer elemento ligado a sua trajetoria,
manifestando sinais de desconforto emocional que, numa conversa posterior, associei a experiéncias de perda e
de deslocamento forcado. Cumulativamente, mas como seria expectavel, revelava acentuadas lacunas ao nivel do
dominio da lingua portuguesa.

Demba, por seu turno, enfrentou dificuldades de compreensao das instrugdes, decorrentes de um dominio ainda
rudimentar da lingua portuguesa, o que o colocava, momentaneamente, a margem da dinamica de trabalho de
grupo.

Entretanto, alguns colegas de nacionalidade portuguesa comentavam, entre si, em tom claramente trocista,
sotaques e habitos culturais dos colegas migrantes, gerando um mal-estar percetivel na sala de aula e que,
naturalmente, obrigou a varias intervengdes (entenda-se “repreensoes”) por parte dos docentes envolvidos, entre
0s quais me incluia.

Perante este quadro, decidimos reorientar a atividade: substituimos a exposi¢d@o individual obrigatoria por um
trabalho colaborativo em pequenos grupos heterogéneos, disponibilizando um glossario ilustrado de apoio a
compreensdo para a Dariana ¢ o Demba. Paralelamente, em Cidadania e Desenvolvimento foi promovida uma
sessdo de dialogo estruturado sobre esteredtipos e preconceitos, mediada com recurso a técnicas de aprendizagem
cooperativa.

O desfecho do projeto, semanas depois, traduziu-se na producao coletiva de um mapa narrativo da turma, em
que cada percurso migratorio — incluindo os dos alunos portugueses cujas familias também tinham vivenciado
experiéncias de mobilidade interna (mais concretamente, mudangas de residéncia para localidades diferentes) ou
emigracao — foi representado e valorizado como parte de um patriménio comum.
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Creio que esta situagdo, plausivel e exequivel em qualquer contexto de terceiro ciclo, ilustra com clareza varios
desafios devidamente documentados no 4ambito da educacdo intercultural.

Em primeiro lugar, evidencia-se a barreira linguistica como obstaculo transversal a aprendizagem, ndo
apenas ao nivel da comunicac@o oral, mas também no acesso ao curriculo e as aprendizagens disciplinares
especificas — problema que exige, da parte da escola, respostas estruturadas, como o Portugués Lingua Nao
Materna, e ndo apenas boa vontade individual dos docentes.

Em segundo lugar, é notorio o peso das experiéncias prévias de trauma e rutura na disponibilidade
emocional dos alunos para a exposi¢do pessoal, como sucedia com Dariana. A escola intercultural ndo pode
ignorar que a integracdo nao € apenas linguistica ou curricular, mas também psicossocial, exigindo sensibilidade
e, quando necessario, articulagdo com servigos de psicologia e apoio socioeducativo.

Em terceiro lugar, o episdédio de comentarios depreciativos entre pares revela o risco subjacente de
discriminacgao e de reproducio de estereotipos, que pode comprometer o sentimento de pertenga dos alunos
migrantes e gerar situa¢des de exclusdo informal, mesmo quando a escola, enquanto instituicdo, promove valores
inclusivos. Este desafio remete diretamente para a necessidade de um trabalho sistematico e intencional sobre
competéncias socioemocionais e cidadania, e ndo apenas para intervengdes reativas e pontuais.

Por fim, importa assinalar o desafio de gestao pedagogica da heterogeneidade, que obriga o/a docente a
diferenciar estratégias, materiais ¢ formas de avaliacdo, num equilibrio delicado entre a equidade de oportunidades
e a exigéncia de um curriculo comum.

2. Analise do caso a luz dos desafios e dos beneficios da diversidade cultural para a aprendizagem:

N3io obstante os desafios supramencionados, a situac¢do descrita ilustra igualmente os beneficios potenciais da
diversidade cultural para a aprendizagem, quando esta ¢ mediada com intencionalidade pedagdgica.

Desde logo, o contacto com diferentes trajetorias de vida enriquece(u) o curriculo vivido, conferindo as
aprendizagens sobre migracdo, geografia humana e cidadania uma dimensdo experiencial que nenhum manual,
por mais completo que fosse, conseguiria reproduzir.

Os alunos portugueses da turma em questdo, ao reconhecerem nas suas proprias familias experiéncias de
mobilidade, ampliaram a sua compreensao historica e social, compreendendo a migracdo ndo como fenémeno
alheio, mas como fio comum da condi¢do humana.

Impd&e-se frisar que a diversidade cultural constitui sempre um terreno fértil para o desenvolvimento de
competéncias transversais de elevado valor formativo: a empatia, a escuta ativa, a flexibilidade cognitiva e a
capacidade de trabalhar colaborativamente com pares de referéncias culturais distintas — competéncias que se
contam, alias, entre os objetivos centrais desta Formacéo.

Pese ainda que a reorientagdo pedagogica — do trabalho individual expositivo para o trabalho colaborativo
diferenciado — demonstrou como a diversidade pode funcionar como motor de renovacio das praticas
didaticas, obrigando alguns docentes a repensar rotinas ha muito enraizadas e a adotar metodologias mais
inclusivas, das quais beneficia, em tltima analise, a totalidade da turma, migrante ou nao.

Finalmente, o desfecho do projeto — a construgdo coletiva de um mapa narrativo comum, conforme foi
anteriormente referido — correspondeu a transi¢do de uma percegao da interculturalidade como desafio para uma
vivéncia da mesma como didaloego proficuo, em que a diferenca deixou de ser gerida como problema a mitigar
para passar a ser mobilizada como um recurso pedagogico e comunitario.

Em suma, o caso da Turma B ilustra que o impacto da interculturalidade na educacgéo esta longe de ser simples:
reveste-se simultaneamente de exigé€ncias acrescidas — linguisticas, emocionais, relacionais e de gestio
pedagdgica — e de oportunidades impares de enriquecimento formativo, civico e humano. A diferenca entre um
desfecho segregador e um desfecho integrador reside, como a situag@o procura demonstrar, na intencionalidade e

na formacgao do/da docente.
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